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RESUMEN EJECUTIVO

resumen ejecutivo no incluye la evaluacion del curriculum escolar 87-2 que sirvié de

2 tomar decisiones en torno a los cambios que ameritaba el programa de la licenciatura

1. En la evaluacion se considerd: la descripcion del programa, el analisis sobre la inscripeion,

, terminal, la tasa de retencién y titulacion, el rendimiento escolar, los indices de

1 e indicadores de calidad. Asimismo, se hizo un analisis de las fuentes del curriculum, tanto

as como psicopedagdgicas del plan anterior.

del redisefio del curriculum escolar del Programa Educativo de Historia fue elaborada por

Curricular del Departamento de Historia y Antropologia compuesta por nueve profesores

completo adscritos al programa.

su realizacién se atendi6 por una parte, la evaluacién hecha por los Comités

onales de Evaluacion de la Educacién Superior, (CIEES) del 4rea de Humanidades y los

e seguimiento de egresados y empleadores realizados por la Direccion de Planeacion de la

dad de Sonora. También se consideré la evaluacion interna del programa, producto de una

documental y bibliografica.
ios de reestructuracion fueron fundamentales los documentos

‘ . . r
0, para la orientacion de los trabaj
un modelo curricular, 2) Criterios para la

os de la institucion: 1) Lineamientos generales para
Desarrollo Institucional

acion de Planes y Programas de Estudio y 3) El Plan de
anos colegiados de la Universidad de Sonora.

propuesta, se consulté el Programa Nacional

y aprob
(PDI), elaborados por los 6rg;
: ampliar la base del analisis que justificara la
acion 2001-2006 (PNE), documento en el cual se plasman las politicas educativas dictadas por

ar la calidad de la educacion superior. Tres propuestas s€ relacionan

Mo federal para mejor
ente con la reforma curricular:

y flexibilizar los planes de estudio.

entradas en el aprendizaje, lo que implica introducir n

zay diversos enfoques sobre conocimientos, habilidades, actitudes y valores y,

perspectivas ¢ uevas formas de

a evaluacién tanto los planes de estudio como los programas de las asignaturas.

Con el mismo objetivo, se consultaron y consideraron los documentos d
iencia y la Cultura (UNESCO): “La educacién superior en

» Las recomendaciones de esta

e la Organizacion de

iones Unidas para la Educacion, la Ci

!XXI Vision y accion” y “La educacion encierra un tesoro



n van en el sentido de flexibilizar las materias optativas y la pertinencia del uso de las
gias de informacién y comunicacion.

a forma, se revis6 el Programa Estatal de Educacién 2004-2009, cuyas recomendaciones
acion, son similares al PNE, al PDI y a los documentos emanados de la UNESCO.

a parte, y atendiendo las recomendaciones hechas en el Plan de Desarrollo Institucional
consultaron los planes de estudio de otras universidades del pais que ofrecen programas
idea fue recuperar informacion sobre las instituciones en las que nuestros estudiantes
sar las asignaturas de caracter electivo contempladas en el eje de formacion especializante,
ue, potencialmente, seamos capaces de establecer convenios de intercambio. Asi, se
los programas de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), la Universidad
Metropolitana (UAM), la Universidad Iberoamericana, la Universidad Auténoma de Baja
r, la Universidad Auténoma de Baja California y la Universidad Auténoma de Sinaloa.
nos llevé a concluir que es factible que nuestros alumnos puedan realizar sus cursos
;la UNAM vy en la unidad Iztapalapa de la UAM, ya que ofrecen asignaturas que se
an con nuestra propuesta curricular.

s documentos anteriormente sefialados y la revisién bibliografica que se consulté sobre
':' cular', acompafiados de una amplia discusion en el seno del Colegio de Profesores,
1a construccién de los objetivos generales de la carrera y la definicion de los perfiles
es de ingreso y egreso. En estos mismos elementos nos apoyamos para disefiar las fuentes
)gica, socio-profesional y psicopedagdgica, sobre las que descansa esta propuesta curricular.

a bien, la organizacion y reestructuracion curricular se definié en funcién de los campos
el perfil de egreso, los cuales hacen referencia a los contenidos conceptuales y
eniales, es decir al saber y al saber hacer.

realizacion del trabajo anterior concluyd con el disefio de la propuesta curricular cuya
se sustenta en los siguientes Ejes de Formacién: Comun, Basico, Profesional, y de
6n. Sobre este Ultimo eje se puede agregar que se disefiaron cuatro especialidades:

6n Histérica, Formacién Docente, Divulgacién Histérica y Organizacién y Administracién

atto Martha, Teoria y diserio curricular (1997) Editorial Trillas, Monterrey, N.L., 230 pp.
dlisis de curriculo, (2004) Editorial Mc Graw Hill, México, D.F., 345 pp.
ninger Etty Haideé y Patricia Fimbres Barceld, (1998) Cémo disefiar y reestructurar un plan de
versidad de Sonora, Hermosillo, Son., 209 pp.
Antonio (1989), Guia para la elaboracién de un perfil del egresado, en Revista de Educacion

40, octubre-diciembre 1989.
Fernando, El curriculum de estudios en la ensefianza superior, en Revista de Educacién Superior
1, No.2 abril-junio 1972, Anuies.



on de la propuesta

U iculo

s del curriculo constituyen posiciones de indole epistemoldgica, sociocultural y
..~ a través de las cuales se pretende derivar principios que orienten tanto el disefio
omo su desarrollo y evaluacion.

s fuentes mencionadas se refieren a la articulacion de tres aspectos ineludibles de la realidad
conocimiento y la especializacion (fuente epistemoldgica); la sociedad y la cultura (fuente
)y la ensefianza y el aprendizaje (fuente psicopedagogica).

la base de las fuentes que a continuacion se describen se disefid el curriculo escolar de la

a en Historia.

moldgica

cién de esta propuesta curricular para formar profesionales de la historia, se consideraron
ites conceptos: la historia regional como eje articulador de la investigacion histérica; el
nocimiento de herramientas y corrientes psicopedagdgicas para mejorar la ensefianza de la
la formacion instrumental y conceptual para realizar tareas de divulgacion histérica y el

o técnico para el manejo de fuentes y documentos que contienen la memoria histérico-

alcanzar los anteriores objetivos, se revisaron las corrientes, tematicas y metodologias
e han redefinido los campos, estrategias y contenidos curriculares en la disciplina histérica.
ontramos que para lograr una mejor formacion disciplinaria no sélo es importante cambiar
dos y forma de ensefianza dando pie a un proceso més activo, sino explorar y definir
l y programas que recuperen una reflexion historiografica critica sustentada en la exploracion
temas y enfoques metodoldgicos, asi como la apertura de nuevas fuentes y nuevas preguntas
a presente suscita sobre el pasado. Estas dos iiltimas cuestiones han permitido que la disciplina
2, 0 mas bien la historiografia contemporanea alcance un mayor desarrollo epistemolégico.
Ahora bien, este desarrollo de la disciplina historica pas6 por la ruptura con el enfoque
corriente dominante. En ésta, se sostuvo a los trabajadores como protagonistas de la historia,
se les emparentd con los héroes de antafio. Tal enfoque uniclasista limitaba hacer una lectura
de la historia y por lo mismo, proscribié a otros agentes o actores sociales y restringio los
tematicas de la historia.

‘Luego entonces, la disciplina histérica evolucioné en sentido contrario; se definieron nuevos
que beneficiaron su estatus cientifico. Se empez6 por aceptar que “aquello que era parte de

o, ahora se le reconoce como una nueva totalidad”. Es decir, la apertura de nuevos campos



iticos relacionados con la vida mundana o cotidiana, (vestido, religién, fiestas, alimentacion,
umo, educacién, epidemias, salud, etcétera) abrio preguntas o reflexiones que ameritaron
estas teoricas y metodoldgicas que trataran de alcanzar una cabal explicacion. Tal hecho renové a
sciplina histérica sin demérito de los grandes campos o enfoques como el econémico, el social y el
ico; lo que ocurrié es que se abrieron subcampos o compartimentos tematicos. “De pronto los
0cosmos adquirieron un primer plano.”

- Se comprende que tal apertura temaética dio lugar a una sedimentacién tedrico-metodoldgica
la que se logré superar la historia broncinea u oficial, pero también impacté a la historia
emicista que privilegiaba el estudio de las estructuras econdmicas como determinantes de la
ria. Hubo pues que humanizar a la historia, rescatando a los sin historia o reconociendo en ellos a

erdaderos actores de los hechos histéricos, en vez de una masa amorfa e incolora en cuanto a su

Esta renovacién o revolucién disciplinar, también se ocupé de acotar la coordenada histérica
onada con el espacio, es decir, no sélo se abrieron nuevos campos tematicos, sino que su estudio
a una delimitacién espacial de corte regional que, sin romper con la llamada historia
onal, propuso nuevos tiempos y ritmos a la interpretacion de los eventos histéricos convencionales.
ismo tiempo se abrié la posibilidad de nuevas hipétesis de interpretacién que privilegiaron la
ualidad o particularidad de los procesos locales o regionales. Lo importante de ello, es que en
arios micro o regionales, es posible un nuevo enfoque histérico que favorece la aprehensién de la
lidad” que integra la historia, posicién esta ultima que posibilita el contacto interfocal e
ciplinario.
- Subrayamos que lo anterior no significa que los procesos histéricos nacionales e
nacionales, con sus respectiva periodizacién convencional o tradicional, hayan perdido
ortancia para la nueva condicién disciplinaria, todo lo contrario, asumir ahora en forma invertida la
acion de los hechos histéricos, es decir, analizarlos o estudiarlos desde la perspectiva regional, le
ite al sujeto o practicante de la disciplina histérica una mejor ubicacién espacio-temporal de corte
gitudinal. Asimismo, le da una connotacin mas pertinente a la sociedad regional y nacional. “La
0 historia, la historia regional o la historia local, vino a echar por tierra muchas “verdades”
ionadas por la historia nacional, que no tenfan sentido o alcance en las partes. Incluso en
liones tales como la divisién temporal”. El mejor ejemplo de ello es la visién caleidoscépica de la
ibn mexicana, que, de acuerdo con los estudios historiogréficos reformistas, permite ser

ente diseccionada en varios movimientos revolucionarios; es decir, “muchas revoluciones en

revolucién”.



A partir de estas innovadoras posiciones que pretenden darle a la disciplina historica un
je cientifico, se ampliaron las formas de hacer historia y se incrementaron los campos de
fio y las maneras de construir el discurso historico. A consecuencia de este proceso de ruptura o
formacién en los postulados clasicos de la historia como ciencia, reconocemos un conjunto de
s positivos que han moldeado las estructuras curriculares.
Asi, tenemos que “La historia social se independizé de la econdémica para acabar
nentandose en demografia histérica, historia del trabajo, historia urbana, historia rural, etcétera”.
desplazamiento interesante ocurrid en el campo de los estudios econdmicos, pues se pasé de la
sividad del andlisis estructural a la explicacion social del consumo; tal fenémeno volvié porosa la
tera entre lo econdmico, lo social y lo cultural. Lo mismo ocurrié con la llamada historia politica.
, después de estudiar exclusivamente al estadista, ahora incorpora en sus estudios al hombre de la
, al ciudadano.
En el marco de estos cambios surge lo que los expertos llaman la “Nueva historia”, que no es
cosa que nuevos problemas, nuevos enfoques y nuevos objetos, cuyo nacimiento es una reaccion
el paradigma tradicional. Segiin Burke, el paradigma de la nueva historia se caracteriza por los
tes siete resumidos elementos:

1. Incluye las llamadas historias periféricas, antes relegadas: historia de las ideas, del arte, de la
ciencia, de las mentalidades, del lenguaje, etcétera.

2. Privilegia el analisis de los cambios econémicos, sociales y geohistdricos a largo plazo.

3. Se interesa por la historia desde abajo, es decir, por las opiniones de la gente corriente y su
experiencia del cambio social.

4. Se requiere ampliar el horizonte documental y no sustentar la investigacion historica en la
visién oficial.

5. En la nueva historia son igualmente relevantes o validos para la explicacion historica, tanto
los movimientos coercitivos como las acciones individuales. Igualmente es importante tomar
en cuenta tanto las tendencias como los acontecimientos.

6. El ideal rankeano de alcanzar la objetividad es superado por el relativismo cultural, pues se
reconoce que el historiador impregna con sus juicios de valor la explicacion historica.

7. Acepta la heteroglosia, es decir, reconoce las miradas o puntos de vistas de la gente corriente
sobre el hecho histérico investigado.

Vale decir que estas premisas sélo indican una historia en construccién, una reaccién que busca
olver un estancamiento o una especie de crisis en el trabajo del historiador, quien al parecer habia
dido su propio objeto de estudio. Por lo tanto, quedan en pie problemas relacionados con los

ceptos, el método y las fuentes que exige toda renovacion tedrico metodoldgica.



o, los avances de nuevas interpretaciones o procedimiento resultan reveladores. Tal

n embarg
de la Historia Cultural que vino a renovar el campo de estudio de la historia, tanto en el

mo en la forma, es decir, a nuevas preguntas nuevas metodologias. La propuesta de esta

se puede resumir como: “La historia de la produccion y reproduccion de significados

te construidos”. Su mayor interés se centra en el estudio de las mentalidades. Pero, ;Qué

on su metodologia esta corriente? la respuesta se resume en las siguientes ideas: recuperar a

subalternas y utilizar fuentes poco convencionales (memoria popular e historia oral). En

nzar el rigor académico través de una metodologia completamente nueva para la historia: el

ultural. Ahora bien, este enfoque se colocd criticamente ante el culto rankeano hacia “el

ies considera que “es tan importante la historia en el texto como la historia del texto mismo

 produce, como, cuando, etcétera). Es decir, para el historiador interesado en la cultura, es

oblematizar las fuentes, haciendo un analisis casi obsesivo del lenguaje y de los significados

estar ocultos en los textos”. Igualmente la historia cultural se emparent o se alié con la

l, aprovechando de ésta su método y técnica para recuperar en los actores vivos la memoria

e todo, cuando se manufactura historia contemporéanea.

ofro terreno fertilizado por esta renovada historiografia fue el del lenguaje o los modos de

el hecho historico. Siguiendo a Hayden White, en la forma esta el contenido. “La forma es

partida y meta, porque es el discurso mismo, el lenguaje con el que los historiadores nos

10s con nuestros interlocutores. De ahi que quienes se interesan en la historiografia deben

| de retérica y poética. Se debe pensar que la historia aspira a ser una
Como bien sefiala el historiador

e con un buen arsena

ion de la realidad, verdadera, légica, ética, estética”.

o del Rio, “al relatar optamos por algo que decir y por un modo de decirlo, tratando en todo caso

nuestro escrito sea capaz de dar cuenta y razén de lo historiado”. En otras palabras, la historia

reciente se preocupa por la construccion de un discurso més dictil y comprensivo, alejado de las

ones del lenguaje criptico o exageradamente academicista. Para alcanzar tal fin, el historiador

ra y en la lingiiistica, recuperando las construcciones y giros del lenguaje

apoyarse en la literatu
, sin que ello conlleve a una ruptura con las reglas de la gramatica.

r —como ya se explico- que el espiritu que impregno la
y funcional donde las

" Finalmente, hay que hacer nota
acion de la propuesta curricular, consisti6 en lograr un disefio organico

fias de ensefianza dejen de ser meros signos de erudicién e informacién, y se conviertan en medios

ntes para la realizacion de la vida presente y futura de los aspirantes a profesionistas en el campo

llo que el aula se convierte en un taller, en donde el historiador en ciernes,

Historia. Es por e

e las estrategias para la investigacion y la divulgacion histérica y la ensefianza, asumiendo una

critica y constructiva.



En suma, con esta propuesta se exploran y se adoptan caminos para lograr una formacion
aria integral e interconectada con el resto de las ciencias sociales y humanisticas. El
al de la historia adquirira las herramientas tedrico-conceptuales, metodoldgicas y técnicas de
lico amplio en cuanto a corrientes y enfoques, eso si, alejado del paradigma tradicional; ademas,
 los recursos literarios y retéricos para la construccién narrativa del discurso, privilegiando el

0, la descripcion y el analisis.

socio profesional

tivo general de la propuesta curricular se propone formar licenciados en Historia que sean
5 de desempefiarse en las areas de Investigacion, Docencia, Divulgacién Histérica y
zacion y Administracion de Archivos. Estos objetivos fueron determinados en buena parte por
isticas de las necesidades del mercado de trabajo, ampliamente documentado en el estudio
miento de egresados, ademés de las necesidades de carécter social.

La justificacion para incluir como eje formativo el campo de la investigaci6n histdrica, estriba
echo de que en el estado de Sonora existen varias instituciones que cuentan con areas de
acion y que son un espacio de trabajo para los egresados. Las instituciones a que nos referimos
Instituto de Investigaciones Histéricas de la Universidad de Sonora, el Instituto Nacional de
logia e Historia, (Centro INAH Sonora) y El Colegio de Sonora. De acuerdo con el multicitado
¢ egresados realizado por la Direccion de Planeacion de la Universidad de Sonora, el 13% de
ra del estudio se dedica al trabajo de investigacion.

n embargo, la inclusién del campo en investigacion histérica, va més alla de formar
es para el campo laboral. También tiene el objetivo de preparar estudiantes para su posterior
a los estudios de posgrado. A los egresados de nuestro programa que cursan estudios de
0 doctorado, se les puede ubicar en el Instituto de Investigaciones “Dr. José¢ Ma. Luis Mora”,
jio de Sonora, El Colegio de Michoacan, El Colegio de México, la Universidad Auténoma
litana, las universidades auténomas de Sinaloa, Baja California Sur, Yucatan, Campeche y la
| Witten/Herdecke de Essen, Alemania; todas ellas de reconocido prestigio.

| campo de la docencia en educacién media y superior, es otra de las 4reas en las que el
en Historia puede desempefiarse. Un primer sitio es nuestra propia casa de estudios. La
en Historia aportara importantes recursos humanos para fortalecer la planta docente en las
de Economia, Derecho, Psicologia, Ciencias de la Comunicacion y Humanidades, en
imparten una serie de asignaturas relacionadas con la Historia.

emés, en la region existen diversas instituciones educativas que ofrecen educacion media y

in conjunto de centros publicos y privados conforman el panorama.



Entre las instituciones de educacién superior, mercado potencial para nuestros egresados,
la Universidad del Noroeste, la Universidad de Hermosillo, el Instituto Tecnoldgico de
Y, la Universidad La Salle del Noroeste y la Universidad Kino.

La presencia de instituciones en educacion media superior en las que nuestros egresados
laborar, se ubica en los siguientes municipios: San Luis Rio Colorado, Puerto Pefiasco,
, Hermosillo, Nogales, Magdalena, Santa Ana, Cananea, Agua Prieta, Moctezuma, Guaymas,
g6, Navojoa y Huatabampo.

La justificacion de la formacion de los estudiantes en el campo de la docencia, se apoya en la
id de contar con profesores en la educacién media y superior, que sean capaces de ofrecer a los
‘

y adolescentes una formacién integral (intelectual, social y afectiva), a través de métodos de
innovadores, promoviendo una historia critica en donde se privilegie el anélisis y la
n sobre procesos histéricos.

:._on la formacién de historiadores en el campo de la docencia, se allanan necesidades de
ocial, ya que la ensefianza de la Historia coadyuva en:

Facilitar la comprension del presente.

Preparar a los alumnos para la vida adulta.

Despertar el interés por el pasado.

Potenciar en los adolescentes un sentido de identidad.

Ayudar a los alumnos en la comprensién de sus propias raices culturales.

Contribuir al conocimiento y comprensién de otros paises y culturas del mundo.

Introducir a los alumnos en el conocimiento y dominio de una metodologia rigurosa propia
de los historiadores.

‘s Enriquecer otras 4reas del curriculo que se ejerce.

Por otra parte, el objetivo de formar estudiantes en el area de Administracién y organizacion de
j su justificacion estriba en que en el momento actual existe una gran demanda de personal
alizado en esta area. Esto se deriva a partir de la aprobacién, en el afio 2002, de la Ley Federal de
sparencia y Acceso a la Informacién Publica Gubernamental, en la que se exige que todos los
0s de la Administracién Publica deban estar debidamente organizados para permitir el eficiente
b a la informacién. Sin duda esta medida abre amplias posibilidades de empleo para nuestros
S en esta area.

~ Ademés, otra justificacion socio-laboral, estriba en que los archivos son patrimonio de la

nidad y los documentos que contienen representan la expresion mas completa de la actuacion

en todos los aspectos de las relaciones de los hombres y de las instituciones sociales. Sin los

Vos no tendriamos la certeza de los hechos pasados ni la garantia para los ciudadanos y las

10



s de sus derechos y obligaciones. Pero es necesaria una buena organizacion técnica para
utilidad. El creciente interés que nuestra sociedad estd demostrando por la apertura y la
acion de los archivos de las administraciones publicas, histéricos, - regionales,
s, eclesidsticos, empresariales y privados, abre una gran posibilidad de contratacién a los
ionales cuya especialidad se centre en la administracién y organizacién de archivos.

bre lo anterior, habria que agregar que los estudiantes egresados de la Licenciatura en
actualmente se encuentran laborando en la administracion y organizacién de los archivos de
de la Cultura Juridica, en el Archivo Histérico del Congreso del Estado y en el Archivo
de la Universidad de Sonora. En el curriculo escolar 87-2 a esta 4rea se le denomina
§" y en opini6n de los egresados, no habia una clara definicion sobre el perfil de egreso, y por

), N0 existian espacios educativos que la apoyaran.

mente, el interés por formar historiadores con especialidad en la divulgacion histérica, se
virtud de que en el Estado hay instituciones culturales que requieren de profesionales
istas en esta area.

En este campo los licenciados en historia podrén realizar tareas de planificacién y organizacién
0s de conferencias, programas radiales o televisivos, articulos periodisticos, disefio de paginas
do ello relacionado con temas histéricos. Ademés, esta especialidad estd intrinsicamente
da con el ejercicio de la docencia.

‘Una argumentacién mas que valida esta propuesta curricular, se refiere a la demanda social
ble que potencialmente puede ingresar a la licenciatura en Historia. Sobre esto, las estadisticas
la poblacion en educacion media superior nos indican que actualmente se encuentran inscritos 17
studiantes en el sexto semestre; demanda potencial de jévenes interesados en ingresar a la
- Asimismo, es importante sefialar que en el Estado, la Universidad de Sonora es la tnica
ucion que ofrece el programa de licenciatura en Historia; programas similares se encuentran en los
os de Sinaloa, Baja California Norte y Baja California.

psicopedagdgica ‘

ntacion psicopedagogica del curriculo de Historia, se sustenta tanto en el Plan de Desarrollo
ifucional 2001-2005 de la Universidad de Sonora asi como en los Lineamientos generales para un
felo curricular de la propia institucion; de la misma forma, se apoya en algunos documentos
erados por la Organizacién de la Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura

CO).
El Plan de Desarrollo Institucional contiene orientaciones sobre el tipo de alumno que la

versidad debe formar, derivadas de la necesidad de adecuarse a las transformaciones que se estan

11



‘  sociedad. Asi, se plantea que “la Universidad tiene el reto de formar profesionistas
nnovadora, de adaptacion, de autoaprendizaje y con iniciativa y vocacién creadora™; en
sumento, se manifiesta que “la capacidad de generacién de conocimiento cientificos,
/] anisticos obliga a las instituciones educativas a repensar los modelos tradicionales
n funcionando, basados primordialmente en la ensefianza, para dar paso a otro enfoque
trado en atender con mayor énfasis los problemas de apre:ndizaje”.3 Bajo este mismo
versidad se vislumbra para el afio 2011 como formadora de estudiantes que puedan
plenamente a la sociedad del conocimiento del siglo XXI, donde aprender es parte
del proceso educativo.’
os Lineamientos generales para un modelo curricular, congruentes con el Plan de
istitucional, se propone un proceso educativo activo, en donde se impulse la participacién
0s en contraposicion al proceso en el que el profesor imparte la ensefianza y el estudiante
ser receptor de sus exposiciones.
s documentos de la UNESCO consultados’, van en el mismo sentido: involucrar al alumno
de su aprendizaje a través de la diversificacion de estrategias de ensefianza, lo que
ncluir en el curriculo escolar cuatro aprendizajes fundamentales: aprender a aprender,
acer, aprender a ser y aprender a aprender con el otro.
revision de estos documentos, nos indujo a realizar la consulta de una nutrida bibliografia
ematica® que nos aclarara los siguientes cuestionamientos: ;Qué significa aprender a
Por qué enseflar a aprender? ;Qué ensefiar a aprender? y ;Coémo ensefiar aprender a
| socializar las lecturas y discutirlas en el Colegio de Profesores y confrontarlas con las metas

e Desarrollo, los Lineamientos generales y la posicion de la UNESCO, colegimos que el

je Desarrollo Institucional 2001-2005, p. 21.

p. 62.

p. 64.

s, Jacques (1996) La educacidn encierra un tesoro, UNESCO, México, pp. 91-103 y La educacion

r en el siglo XXI. Vision accion (1998), Paris, pp. 19-35.

ras consultadas son las siguientes:

Pérez Miguel (1994) Las tareas de la profesion de ensefiar. Prdctica de la racionalidad curricular,
XXI de Espaiia Editores, Madrid, pp. 165-257.

indez, Hernandez Pedro (1999) Psicologia de la educacion. Corrientes actuales y teorias aplicadas,

Trillas, México, pp. 97-157.
G. (2004) Andlisis de curriculo, Editorial Mc Graw Hill, México, pp. 114-137.
arriga Arceo Frida y Gerardo Hernandez Rojas (2002) Estrategias docentes para un aprendizaje

cativo. Una interpretacion constructivista, Editorial Mc Graw Hill, México, pp. 1-21.
rini, Ratto Martha, (1997) Teoria y disefio curricular, Editorial Trillas, pp. 1-91.



edagdgico que debia orientar el curriculo escolar del programa de historia se ubica en
iacionales que agrupan tanto a la corriente constructivista como a la cognitiva.
mediacionales subrayan la importancia de los procesos cognitivos propios de cada
la estructura cognitiva de éstos para abordar el aprendizaje y de la manera de procesar y
acion.

n anterior, “el docente es visualizado como aquel que instruye al estudiante sobre
el contenido a partir de si mismo y de otros apoyos, por lo que el alumno va aprendiendo
en que se va volviendo capaz de adquirir los diversos contenidos que se le proponen. Asi,
e convierte en un resultado del alumno, no en un efecto que sucede a la ensefianza
mo causa” (Casarini, 1997). Por lo tanto, la ensefianza es la tarea mediante la cual se le
imno cémo aprender, de modo que, debemos estar conscientes, que ensefiar no produce
ente el aprendizaje.

or significa asumir que:

rendizaje esta centrado en la persona y sus experiencias previas, a partir de las cuales se
‘.‘_ﬂu nuevas construcciones mentales, esto obliga a planear y ejecutar actividades que
en lo que el alumno ya sabe.

estudiante juega un papel fundamental y dindmico en el proceso de aprendizaje, que
, recrea y transforma su propio conocimiento.

¢ el aprendizaje se produce tanto en el nivel individual (intrapsicoldgico) como en el social
erpsicologico).

| profesor debe partir del nivel de desarrollo del alumno, que significa atender dos
sctos: el nivel de competencia cognitiva del sujeto y los conocimientos adquiridos con
oridad.

ollo del curriculo en el aula debe posibilitar que los alumnos utilicen los diversos
nidos escolares, es decir, que transfieran sus aprendizajes a distintas situaciones de la vida
gjercicio profesional.

os alumnos son capaces de aprender a aprender. Todo proceso de aprendizaje debe
psar sobre ciertas capacidades y habilidades, tales como procesar y ordenar las ideas;
lecer relaciones entre lo general y lo particular, lo concreto y lo abstracto; buscar y
ontrar informacion; es decir, construir aprendizajes significativos.

struir aprendizajes significativos implica atenuar, o mejor, descartar los aprendizajes
titivos.

El profesor como mediador del aprendizaje debera:
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Fomentar la formacion de grupos colaborativos. Hoy, el aprendizaje colaborativo  €s
considerado como la nueva forma de aprender. A través del trabajo colegiado, los estudiantes
aprenden a confrontar opiniones, a aceptar sus dificultades, a ser solidarios y apoyarse
mutuamente, a trabajar en proyectos comunes, a generar sus propias normas y a cumplir
responsablemente con Jos compromisos aceptados y adoptados por el colectivo.

Promover la participacion activa de cada uno de sus estudiantes, garantizando asi, el derecho a
la intervencion y la cooperacion entre los integrantes del curso.

Incentivar las discusiones grupales.

Concebir el proceso de enseiianza-aprendizaje como una entidad articulada e indisociable, en
donde el estudiante es una persona dindmica, responsable y participe de su propio aprendizaje
y el docente es el promotor de condiciones que favorecen el aprendizaje de sus alumnos.
Respetar las opiniones y propuestas de los alumnos aunque no las comparta.

Evitar imponer sus ideas 'y perspectivas personales.

Prescindir de la ensefianza verbalista.

os generales de la carrera

Formar profesionales en la Historia con capacidad para desempefarse en las areas
relacionadas con la Investigacion, la Docencia, la Administracion y Organizacion de Archivos
y la Divulgacion Historica.

Contribuir a la formacién de historiadores con una conciencia colectiva cuyo conocimiento del

pasado le permita promover alternativas a los retos sociales y econémicos del presente.

Dbjetivos especificos

Habilitar al estudiante con herramientas teoricas, metodologicas y procedimentales para su
desempeifio en el campo de la investigacion histérica, con énfasis en la historia regional
Habilitar al estudiante con herramientas teoricas, metodoldgicas y procedimentales para su
desempeiio en el gjercicio de la docencia.

Habilitar al estudiante con herramientas tedricas y practicas para su desempefio en el campo de
la divulgacion histérica.

Contribuir en la adquisicion de contenidos curriculares suficientes para el desempefio de los
estudiantes en la organizacion y administracion de archivos.

Capacitar al estudiante para su ingreso a estudios de posgrado.

Fomentar en el estudiante actitudes que lo lleven a ejercer la profesion de manera critica y
objetiva en el anélisis de la informacion.

Modelar, desde el aula, un profesional colaborativo, reflexivo, responsable y tolerante.

14




es curriculares

ingreso

irante que desee ingresar a la licenciatura en historia siguientes debera contar con los estudios de
Ilerato formalmente concluidos.

Asimismo, es deseable que los alumnos de nuevo ingreso posean las siguientes caracteristicas:
1. Interés por la historia y sus significados.

2. Disposicion para aprender a elaborar argumentos razonables y objetivos en torno a sucesos o
procesos historicos.

- 3. Habilidad de comprension lectora.

4. Actitud critica y reflexiva frente a los acontecimientos sociales que ocurren en el mundo.

5. Interés por los problemas sociales

6. Una actitud plural frente a los otros.

fil de egreso

de estudios estd disefiado para que el egresado de la licenciatura en Historia, pueda
empefiarse en los campos de la investigacion, la docencia, la divulgacién o la organizacion y
ninistracién de archivos.

Por lo tanto, el estudiante al egresar de la Licenciatura en Historia, estara facultado, con
lacion a los saberes conceptuales para:

1. Comprender los conceptos tedricos, metodoldgicos y estrategias aplicables en la
investigacion histérica.

Formular problemas de investigacion desde la perspectiva histérica.

Aplicar los métodos de investigacion.

Delimitar hechos y procesos histéricos.

A S

Integrar, en un proyecto de investigacion, los saberes tedricos, metodoldgicos, in-
formativos y procedimentales, pertinentes al problema a investigar.

Comprender la dimension particular de la ensefianza de la Historia.

Comprender las distintas propuestas teéricas psicopedagdgicas sobre el aprendizaje.

Identificar estilos de docencia.

© 0 N o

Comparar y analizar los distintos modelos curriculares.

10. Comprender las distintas propuestas sobre estrategias de evaluacion.

11. Comprender los conceptos bésicos de la archivistica, la clasificacién de documentos, la
funcién y gestion de los archivos.

12. Conocer y aplicar los métodos de ordenacién y catalogacion.

13. Conocer e interpretar la legislacién juridica sobre los archivos.

15



on relacion a los conocimientos curriculares de habilidad y procedimiento, el egresado serd

Utilizar las técnicas de investigacion pertinentes al problema a investigar (guias de
observacion, fichas bibliograficas, de trabajo, hemerograficas, entrevistas).

Utilizar las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion.

ealizar analisis cuantitativo y cualitativo.

Elaborar bases de datos.

Clasificar y catalogar documentos.

Redactar ensayos, ponencias, articulos, resefias y monografias.

Disefiar protocolos de investigacion.

Disefiar programas de estudio, considerando sus componentes (selecciéon de contenidos,
'elaboracic’m de objetivos o unidades tematicas, disefio de estrategias de aprendizaje, seleccion
‘de materiales y medios didacticos, disefio de propuesta de evaluacion).

- Organizar archivos.

0. Disefiar instrumentos parar normar el flujo documental (formato, cédulas).

. Manejar software para el control del flujo, ordenamiento, resguardo y posibilidad de acceso a
la informacion.

2. Elaborar materiales de difusion (guiones, articulos de divulgacion, videos).

Respecto a los conocimientos actitudinales, se espera coadyuvar en la formacién de un
esional que:

Sea objetivo en el analisis de la informacion.

Organizado.

Dinamico.

Tolerante.

Responsable.

Colaborativo.

Participe en su proceso aprendizaje.

Para una mejor comprension del perfil de egreso disefiado para los estudiantes de Historia, se

nulgacion, formacion docente y administracion de archivos, en el cuadro aparecen delimitados, no

verse de manera separada, pues se complementan entre si. Acotando, los saberes conceptuales y



niales de estos campos corresponden a los ejes de formacion comun, basico, profesional e
los cuales incluyen espacios educativos obligatorios para todo aquel estudiante que aspire a
ofesional de la Historia. En todo caso lo que marcaré la diferencia son las asignaturas

cada uno de estos campos.
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ipcion general del plan de estudios

lcanzar los objetivos de la carrera propuestos (formar profesionales que se desempeifien en el
 de la investigacion y la divulgacion histérica; en el campo de la docencia y en la organizacion y
listracion de archivos), el curriculum escolar se disefié en ocho semestres. Lo componen 38
ias obligatorias y seis optativas, que representan el 86.4 y 13.6%, respectivamente. El estudiante
editar en un lapso de cuatro afios, 366 créditos, de los cuales, 302 corresponden a materias

atorias, 46 a asignaturas optativas y 18 a la prestacion del servicio social.

Tabla 1
Tiempo de duracién, nimero de materias y nimero de créditos
Total de No. de materias | % de materias | No. de materias | % de materias Servicio
materias obligatorias obligatorias optativas optativas Social
44 38 86.4 6 13.6
Total nimero No. % No. %
de créditos de créditos de créditos de créditos de créditos
366 302 86.8 46 13.2 18

Quiza hay que aclarar por qué el curriculo 87-2 y la propuesta que hoy se presenta no difieren

ncialmente entre el nimero de créditos y la carga horaria. Empero, hay una notable diferencia en

so para concluir los estudios del programa.

El programa 87-2 cuenta con 372 créditos, en la propuesta actual se proyectan 366; la carga

del primero es de 199 horas, en el segundo caso es de 210. El tiempo de duracién del programa

2) es de diez semestres, el de la nueva propuesta es de ocho. La explicacion estriba en que en el

eno y décimo semestre del curriculo anterior, los estudiantes cursaban Gnicamente Seminario de
gacic')n I y Seminario de Investigacion II, esto con el propdsito de que los alumnos concluyeran
is; una de las pocas opciones de titulacion que existian.

Ahora bien, el hecho de diseifiar la carrera por semestres, indica la flexibilidad de un plan de
dios en dos sentidos: fluidez y adaptabilidad. La fluidez estd dada porque el estudiante no esta
0 en sus estudios a bloques de tiempo (primer afio, segundo aflo, etcétera), y podra completar su
fculum en ocho, doce y hasta dieciséis semestres; la adaptabilidad indica que el curriculum podra
nodificado de acuerdo con las necesidades o los nuevos adelantos cientificos o tecnolégicos.

- El plan de estudios esta organizado en los cinco ejes propuestos en los Lineamientos Generales

Modelo Curricular de la Universidad de Sonora, a saber: eje de formacién comin, bésica,

fesional, especializante y eje integrador.
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Entre estos ejes y el servicio social se distribuyen los 366 créditos del Programa de Historia y,
e con la tabla 2, al eje de formacién comin le corresponde el 4.4% del total de créditos; al
Formacion Basica 41.3; al profesional 25.4; al eje integrador el 11.5 al especializante el 12.6 y
cio Social 4.9%.

Se puede valorar que se observaron las recomendaciones emanadas del documento “Criterios
formulacion y aprobacién de planes y programas de estudio”, en el sentido que un plan de

s no debe tener menos de 300 créditos ni mas de 400.

Tabla 2
Numero y porcentaje de créditos por ejes de formacion
Ejes de Nl'm.lero dr % de créditos
formacion créditos del del programa
programa
Comin 16 44
Basica 151 413
Profesional 93 254
Integrador 42 115
Especializante 46 12.6
Servicio Social 18 4.9
Total 366 100.0

"En la tabla tres, se describe el nimero de materias y el namero de créditos obligatorios y
wos por ejes de formacion. En ella se puede verificar que hay un cambio sustancial con relacion al
anterior: el nimero de materias obligatorias bajan a 38, (anteriormente eran 44) y el nimero de
electivos aumentaron un cien por ciento. Ello también se refleja en el namero de créditos. En
a anterior el 93.6% de los créditos correspondian a materias obligatorias y el 6.5 a materias
En esta propuesta curricular el porcentaje de créditos para las materias obligatorias baja al

yel de los créditos electivos sube al 13.2%.

Tabla 3
Asignaturas obligatorias y optativas por ejes de formacion
(Numero de materias y porcentaje de créditos)
Numero de materias % de materias Numero de créditos % de créditos

Obligatorias | Optativas | Obligatorias Optativas | Obligatorios | Optativos Obligatorios | Optatiy

5 11.4 16 4.6

19 43.2 151 43.4

11 25.0 93 26.7

3 6.8 42 12.1
6 13.6 46 z
38 6 86.4 13.6 302 46 86.8 Y

ero de materias: 44
ero de créditos: 348 (correspondientes a las asignaturas).
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